Foto 38 - Capa do gibi Viagem ao Vale do Umbuzeiro. Foto: Acervo C.A.L.O. - FIOL.

Foto 39 - Capa do gibi Tocantins.
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Na busca de alcangar esses objetivos foi montada uma equipe multidis-
ciplinar onde Arqueologos, Gestores Patrimoniais, Antropélogos, Historiado-
res e Pedagogos buscaram entrelagar conceitos partindo do mesmo principio:
o patrimonio cultural, em especial o arqueolégico.

Ressaltar que ndo se pode falar de patrimoénio arqueologico, sem men-
cionar cultura, identidade, memoria e histéria. Assim, o curso partiu da
multidisciplinaridade para atingir seu objetivo de levar os participantes a re-
pensarem o0s seus conceitos e a suas relagdes com sua historia através de seu
patrimonio cultural.

5.2- A Aplicabilidade

A Educagao Patrimonial, os conhecimentos arqueoldgicos e antropo-
légicos oferecem aos trabalhadores da Educagao, aos alunos e a sociedade de
um modo geral, uma nova gramatica para construir uma civilizagdo de va-
lorizagao das riquezas culturais e humanas. Tudo isso se reflete em valores
como respeito as pessoas e ideias, na convivéncia e conservagio dos saberes e
bens culturais diversos. Quanto mais vivemos o progresso tecnoldgico e o de-
senvolvimento econdmico, mais urgente se torna a necessidade de buscarmos
e encontrarmos uma harmonia na complexidade das diferencas. Nesse con-
texto, programas educativos como este, apresentado neste manual (Programa
de Educagdo Patrimonial Estagdo Cultura), se faz ainda mais necessario, pois
abrem didlogos que ajudam a educagéo dialogar e se integrar de conceitos que
tanto enriquecem a educagio formal e que se fazem necessarios para que nao
percamos de vista nossas raizes.

Quando se pensa em uma estagdo pensa-se em uma parada em um lu-
gar estatico; ai vocé acrescenta a palavra cultura e tudo ganha movimento e
vida ja que a cultura nao se faz sozinha, ¢ feita, desfeita e refeita, como tudo
que envolve os seres humanos, que se criam e recriam com o passar dos anos
e se ocupam em modificar os espagos por onde passam. Entéo, a escolha desse
nome para um programa de educagdo patrimonial ndo vem apenas do fato de
que esse programa esta ligado a um projeto de construgao de uma ferrovia e
com ela vérias estagdes; mas pela dinamicidade que o nome traz pela tempes-
tade de ideias que nos provoca a primeira vista. Ideias, que as vezes se contra-
dizem, e outras vezes, se completam.

O curso de multiplicadores patrimoniais foi dividido em mddulos para
facilitar o entendimento da proposta tematica. Isso ndo quer dizer que a divi-
sdo didatica e organizativa em topicos e o planejamento das atividades tenha
suplantado a realidade, engessando-a. Os interesses, duvidas, e propostas dos
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participantes foram sempre acolhidos pela equipe, e incentivados. Os assun-
tos e narrativas surgidas eram conduzidos, ou redirecionados para o foco das
atividades, dentro das metas e objetivos e estabelecidos para a Educagao Pa-
trimonial. Foi uma preocupacio constante da equipe, o respeito aos interesses
individuais, devidamente reconhecidos, para favorecer o aproveitamento cole-
tivo na vivéncia de um processo educativo democratico e libertario. Esse modo
de condugdo possibilitou que em algumas comunidades surgissem verdadei-
ros foruns de debate sobre questdes patrimoniais locais, e que se formassem ali
o0 comego de comités que seriam constituidos em outro momento e espagos. A
educagdo dialdgica possibilita a participagdo, criando a agéncia a medida que
devolve e partilha responsabilidades na busca de solugdes e transformacédo das
realidades.

N
-+

Foto 40 - Cursos de Educagao Patrimonial realizados em Arraias-TO, Figueirdpolis-TO e Pa-
rana-TO, respectivamente. Foto: Acervo C.A.L.O - FIOL.
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lica Publica

Foto 41 - Cursos de Educagdo Patrimonial nos municipios da Bahia. Foto: Acervo C.A.L.O. -
FIOL.

Segundo Certeau (2005), o ensino vacila entre duas alternativas: ou se
entrincheira no saber, e apenas na transmissao, ou decide entrar com os alunos
no jogo das relagdes de sedugao e poder, assumindo a contextualizagiao dos
conceitos, os conflitos e os desafios do grupo.

No lugar da aprendizagem, a escola, no nosso caso, o curso de Educagao
Patrimonial, as oficinas e a visita aos sitios arqueolégicos:

se pdem em a¢do uma articulagdo entre o saber técnico e a relagdo social
e onde se efetua, gracas a uma pratica coletiva, o reajustamento neces-
sario entre modelos culturais contraditorios. E uma tarefa limitada, mas
faz com que a escola participe do trabalho, muito mais vasto, que desig-
na hoje a “cultura” (CERTEAU, 2005, p.129-130).

Um grupo de participantes do curso de Educagdo Patrimonial, na ver-
dade, se constitui em uma comunidade investigativa, no sentido filoséfico. To-
das as agoes foram pautadas na pergunta: Como se entende patrimonio cultu-
ral? Essa reflexdo pode ir do local ao universal, da parte ao todo, do individual
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ao coletivo.Pensamos o Patrimoénio Cultural dentro de um modelo organico.
Como expressdo do que é e do que serd, ou ainda, do que poderia vir a ser, em
seus sentidos, sua polissemia, significados e ressignificagdes.

Foto 42 - Aulas de Educagdo Patrimonial em diferentes municipios da Bahia. Foto: Acervo
C.A.L.O. - FIOL.

Durante o desenvolvimento do curso procuramos valorizar o espaco e
o tempo, como as categorias primordiais para trabalharmos nossa tematica.
O “espaco”, além de fonte de informacao, é referéncia tanto cultural, quanto
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social e econdmica. Através dos objetos, monumentos e paisagens, tradi¢des,
fazeres e saberes, faz-se referéncia juntamente as categorias sociais, valores e
hierarquizagao de valores, sele¢oes individuais e grupais dos patriménios, o
que também pode-se entender como cultura. Nada é tdo fundamental, jus-
tamente com as relagdes de tempo, quanto a organizagdo espacial, segundo
a qual se classifica, se distribui e se pensa tudo “que acontece” (CERTEAU,
2005, p. 127).

A cultura é um conceito-chave definido basicamente como comporta-
mentos, institui¢oes, ideologias e mitos que formam os quadros de referéncias
de uma sociedade, e é o conjunto desses referenciais que a caracterizam como
diferente e unica em um determinado tempo e espago (TYLOR, 1871). A dis-
cussdo sobre cultura e seus termos, durante o curso nos possibilitou entrar no
campo de possibilidades estratégicas e politicas, caminhar sobre um terreno
de palavras instaveis onde a cultura perpassa por comportamentos, dizeres e
fazeres, que compdem nosso patrimonio cultural histdrico e pré-histérico. A
equipe buscou salientar os conceitos-chave ja refletidos aqui desde o inicio
de nossa conversa, na perspectiva da inclusdo de varios conteudos para ins-
trumentalizar os professores em suas praticas pedagogicas e em seus procedi-
mentos de ensino, buscando sensibiliza-los para que repensem suas relagoes
sociais, seus sentimentos de pertenca ao local e o seu patriménio cultural. Para
isso, além das reflexdes tedricas, foram usadas técnicas de Arte-Educagao, com
dindmicas que possibilitam ao individuo e ao grupo momentos de trabalho
com o corpo, e expressdo de sensagdes, memorias afetivas e histdricas.

Para a execugdo do curso foram ultilizadas duas metodologias na pri-
meira ultilizada na Bahia foram selecionados cinco municipios-sede onde a
equipe buscou com a ajuda das Secretarias de Educagao e Cultura, mobilizar
os municipios vizinhos para que os participantes se locomovessem para as ci-
dades sede para participar do curso de formagao. O curso de 25h/aula passou
por cinco municipios do estado da Bahia atingindo diretamente 200 pessoas
e indiretamente cerca de 1.000, levando em considera¢ao que cada professor
que participou do curso possui aproximadamente 45 alunos cada. Tivemos
pouco tempo para a realizagao da Educagao Patrimonial, ja que entendemos
a Educac¢ao como um processo de construgdo que suscita reflexdes, concei-
tuagdes, quebra de paradigmas e legitimacao de outros, todos esses, feitos na
dialogicidade; e o didlogo denota tempo. Tempo cronoldgico e tempo psico-
légico, no sentido de que o individuo, e os grupos tém o préprio tempo nessa
construgdo. Na percepc¢do da equipe responsavel pela Educagdo Patrimonial
o resultado da agdo foi altamente positivo. Os objetivos foram cumpridos de
maneira satisfatoria.
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Em si tratando da segunda metodologia a mesma foi aplicada nos mu-
nicipios do Tocantins, e consistiu na alteragdo das horas aulas, que passou para
8h/aulas. Essa mudanca aconteceu para atender a solicita¢io dos municipios,
pois os mesmos dispunham de pouco tempo para finalizar as atividades da
grade curricular. Para a equipe a agdo foi vélida e alcangou os objetivos pro-
postos; Isto pode ser percebido nao sé nas avaliagdes orais realizadas ao térmi-
no de cada dia de trabalho, mas também nas avalia¢des finais feitas ao final de
cada curso. Essas avaliagdes eram feitas de forma oral, nas rodas de conversas,
e também escrita, onde os participantes respondiam um questionario produ-
zido pela equipe no intuito de avaliar a execu¢ao do curso, a metodologia
utilizada, e recolher sugestdes.

Nessas rodas de conversas, o grupo pode devolver aos coordenadores
de cada mddulo, suas duvidas, descobertas e conquistas no campo do entendi-
mento a respeito do patriménio cultural. Neste momento, é possivel reafirmar
os conceitos trabalhados e modificar os equivocos existentes. No processo de
avaliacdo evidenciou-se a necessidade de um trabalho de preparagdo dos pro-
fessores e agentes culturais das cidades. Essa necessidade foi reconhecida pelo
grupo varias vezes e sentidos firmar-se um desejo positivo pela continuidade
da formacio e pela implementac¢do de a¢cdes no dmbito de Educacio Patri-
monial em suas Secretarias municipais e escolas. O envolvimento dos partici-
pantes. Isso pode ser constatado na frequéncia dos participantes, com evasio
minima, sempre momenténea e justificada e em alguns casos com um aumen-
to no numero de participantes no decorrer das atividades. Esse foi um dos
principais marcadores avaliativos da aceita¢ao do curso e de sua metodologia.

As reflexdes tedricas e as dindmicas que compuseram as oficinas como
as de identidade e memoria, foram de grande importancia para a compreen-
sdo do patrimonio e para a interiorizacdo desse conceito e tiveram como inter-
mediagdo, as histérias de vida, a familia e o afeto. Neste sentido, a contextuali-
zag¢do no espago e no tempo também aparecem como categorias fundamentais
para o didlogo entre as disciplinas, e de maneira pratica. Dai a importancia da
composicao interdisciplinar da equipe, onde gestores do Patrimoénio, Antro-
pologos, Arquedlogos e Historiadores articularam a pratica pedagdgica. Isto
permitiu uma boa comunicacio, fluicdo das informagdes, interacio, sensibi-
lizagao para os temas tratados, e aproxima¢do do mundo em sua concretude.
O sujeito através de seus sentidos, como sensorialidade, e da apropriagao de
conceitos e conhecimentos pode se reconhecer e reconhecer sua realidade e
suas histérias de maneira mais completa. Empoderado desses instrumentos,
o sujeito tem a possibilidade de resgatar os tesouros de sua histdria, construir
sua cultura e ser agente articulador da preservacgao de seu patrimonio cultural.
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Pensar a Educagdo Patrimonial de forma articulada assim, permite a su-
peragdo de dicotomias entre teoria e pratica, passado e presente, o “velho’, e o
“moderno” e promove a dialética entre o conhecimento aprendido e a sabedoria
apreendida, formando educadores e educandos mais reflexivos e criticos. Esta
formac¢ao promove a cidadania de maneira ampla, e de modo especifico na ques-
tdo do reconhecimento, da valorizacdo e da preservac¢ao do patrimonio cultural.
Tudo isto foi perceptivel durante os depoimentos onde foi possivel observar a
dimensdo cooperativa promovida no curso, realizada em sua concep¢éo hori-
zontalizada de educagio, permitindo a diversidade de ideias e concep¢des no
dialogo democratico. Isto porque quando refletimos sobre arqueologia, histéria
e memdria, através do patriménio afetivo, partindo do individual ao universal
nos potencializamos para a resolucdo dos problemas concretos que envolvem
esta questdo, como: conservacao, restauracao, eleicio do que é patrimonio para
cada individuo e para a comunidade; e ainda podemos reelaborar conceitos
sobre permanéncia, transformagao e dinamismo cultural, levando em conside-
ragdo fatores econdmicos e sociais, entre outros. Esses sdo elementos constitu-
tivos e estruturais desta pedagogia de Educagdo Patrimonial escolhida por nds:
A corporeidade e manualidades nas dindmicas; o didlogo e a histéria real, na
intermediacdo do material; e uma intrinseca afetividade na conducio do curso.
Esta atitude significa preparar e oferecer o ambiente propicio para que, na aber-
tura e na confianga, se estabeleca uma relagdo de aprendizado e reflexdo sobre a
importancia do patrimonio cultural na vida individual e coletiva. Nesse processo
de aprendizado, o corpo, o encontro, as diferencas, 0 modo, a confianga, vida
morte, afeto, choro e riso, individualidade, coletividade e cultura se relacionam
com a percep¢ao de espago(s), tempo(s), categorias, conhecimentos, valores,
representagdes, codigos culturais e nogoes de sabedoria e felicidade. Da articu-
lagdo de todos esses fatores, bem urdidos através das dindmicas individuais e
grupais é que se tece, no nosso entendimento, um bom trabalho de Educagao, no
nosso caso Educagio para o Patrimonio. A parte pratica do curso foi vivenciada
através das oficinas; que foram oficina de memoria, oficina de pintura rupestre,
oficina de colcha de retalhos, oficina de monumento, oficina de andlise do lixo,
e oficina de analise de vestigios arqueoldgicos. Aterrei-me em descrever a ex-
periéncia de duas dessas oficinas buscando abordar o que para mim foi o mais
expressivo, a primeira a ser descrita sera a Oficina de Monumento: Um mo-
numento, segundo a defini¢do do dicionario Aurélio, ¢ uma estrutura ou uma
obra construida por motivos comemorativos, simbdlicos e serve para transmitir
a recordagdo de alguém ou de algum fato histdrico. Eles sdo geralmente cons-
truidos com a inteng¢do de tornar concreto os fatos e acontecimentos para um
grupo, ou nagao, partindo dessa defini¢do essa oficina visa, reconhecer os nos-
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sos monumentos locais e pessoais, apds a conceitualizagdo os participantes sao
convidados a concretizar através da argila, um monumento que tenha para eles
um valor simbolico, afetivo ou histdrico. Em seguida os resultados sdo sociali-
zados entre os participantes ali eles apontam qual o seu monumento, qual a sua
importancia simbolica. Apos isso, o (a) professor (a) faz algumas consideragoes
a respeito dos monumentos relacionando-os com o bairro, a cidade, a regiao e
a paisagem cultural. Foi possivel perceber durante a execug¢do dessa oficina as
diversas visoes sobre patrimonio cultural e sobre tudo foi possivel mapear os
monumentos culturais eleitos pelo grupo, alguns monumentos por vezes nunca
haviam sido citados.

Foto 43 - Oficina de Monumento realizada durante o Curso de Educag¢do Patrimonial, munici-
pio de Caetité-BA. Foto: Acervo C.A.L.O. - FIOL.
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A préxima oficina a ser descrita ¢ a oficina de Colcha de retalhos. Essa
oficina executada durante o médulo de antropologia cultural, teve como ob-
jetivo mostrar aos alunos como nossas memorias sao constituidas e qual a
importancia delas para constru¢ao de nossa identidade, e a elei¢ao de nosso
patrimonio cultural. Para isto, apds teorizar, o professor sugeriu que os alu-
nos buscassem em sua memoria individual, uma vivéncia, um acontecimento
relacionado a um Patrimonio Cultural de sua cidade ou regiao. Depois senta-
dos em circulos os participantes receberam um recorte quadrado de TNT em
cores variadas onde eles desenharam ou escreva a sua memoria em relagdo a
um Patrimonio Cultural de sua regido. Apds esse momento cada participante
falou sobre a memoria descrita, e costurou seu fragmento de TNT ao frag-
mento maior, que estava localizado no centro do circulo esse fragmento maior
simbolizava a cidade a regiao em questdo, formando assim, uma colcha de
retalhos, uma colcha de memorias individuais que formam a memoria coletiva
do grupo, e expressa a relagio dos mesmos com seu Patrimonio cultural.

Foto 44 - Oficina Colcha de Retalho realizada durante o Curso de Educagdo Patrimonial, mu-
nicipio de Caetité-BA. Foto: Acervo C.A.L.O. - FIOL.
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Foto 45 - Curso de Educagdo Patrimonial realizado no municipio de Taguatinga-TO. Foto:
Acervo C.A.L.O - FIOL.



CONCLUSAO

a0 acredito em frases que terminam com a palavra final, digo ndo, quando

se trata de relagdes humanas, sejam elas educacionais ou nao, acredito em

palavras que deixam em aberto, que dio espagos para mudangas em con-
ceitos inacabados entao considero este livro em aberto, inacabado em processo de
construgao, as proximas linhas as consideracdes deste manual (guia) serdo escritas
por vocés, cada vez que fizeram uso desse manual para alguma atividade uma nova
consideragao sera acrescentada a essas paginas, e com certeza mais um patrimonio
cultural sera salvo, nessas paginas deixamos nossa contribuicio para essas consi-
deragdes, e agora é a sua vez, de fazer do seu patrimdnio cultural o nosso.
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GLOSSARIO

Adornos: adereco, enfeite, decoragio pessoal (BUONFIGLIO, 2003).
Artefatos: todo e qualquer objeto produzido pelo homem.

Biogenética: (bio) teoria segundo a qual os varios estagios do desenvolvimen-
to de um individuo, do nascimento a maturidade (ontogenia), recapitulam a
histéria evolutiva da sua espécie, filogenia (MICHAELLIS, 2012).

Cagadores: povos que cagam para subsisténcia e, consequentemente, produ-
zem materiais especificos para essa pratica (GOULART, 2012).

Cervideos: animais mamiferos e herbivoros, da familia dos cervos (cervos,
veados, alces).

Coletores: povos que coletam o seu alimento, como plantas e frutas do meio
ambiente em que vivem, ou que estao de passagem (GOULART, 2012).

Ecologia: ciéncia que estuda as interagdes entre os organismos e seu ambiente.
A palavra vem do grego “oikos”, que significa casa, e “logos”, significa estudo
(LAGO & PADUA, 1989).

Escavagdes: recursos para descobrir evidéncias sobre a evolu¢ao da Historia
no mundo através dos vestigios que ficaram enterrados por conta da a¢ao do
tempo (ANATI, 1968).

Estanque: ato ou efeito de estancar, vedar, tapar, isolar.
Ethos: espécie de sintese dos costumes de um povo (GEERTZ, 1989).

Etnocentrismo: visio de mundo na qual determinado individuo ou sociedade
tende a colocar a sua cultura como sendo superior aos demais culturas e gru-
pos humanos (ROCHA, 1984).

Forno: obra de pedra ou tijolo de forma abobadada, que serve para cozer diversas
substancias ou para produzir temperaturas muito elevadas (BASILICO, 2007).
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Grafismo: técnica que consiste na elabora¢io de tracados, desenhos, anterio-
res a escrita e que serviam tanto para comunica¢do quanto para a representa-
¢do do cotidiano (MICHAELLIS, 2012).

Holistica: vem do grego holus e significa completo, todo, inteiro, global.
(http://pt.wikipedia.org/wiki/Holismo)

Horticultores: povos horticultores sdo aqueles que produzem o seu proprio
alimento (GOULART, 2012).

Labuta: diz-se do trabalho realizado diariamente, dos afazeres do cotidiano
(NETO, 2012).

Megafauna: termo que se refere a todos os animais terrestre e aquaticos de
grandes proporgdes, ndo domesticados e ja extintos (http://www.oeco.org.br/
dicionarioambiental/tag/dicion%C3%A 1rio%20ambiental)

Multiculturalismo: termo utilizado para descreve a existéncia de muitas cul-
turas numa regido, cidade ou pais (OSSAMI, 2006).

Negroide: grupo pretérito formado pelas populagdes originarias do continen-
te africano e que ali permaneceram (NAVARRO, 2014).

Nomades: povos, pessoas, sem residéncia fixa, andantes (GOULART, 2012).

Paiol: espaco que serve como depdsito de palhas e alimentos (MICHAELLIS,
2012).

Paleontologia: ciéncia que estudos os fosseis de vidas pré-histdricas, ou seja,
estudos da vida antiga a partir das evidencias existentes no solo e nas rocha.
(http://www.ufrgs.br/paleodigital/Introducaol.html)

Paleopatologia: ¢ a ciéncia que estuda as doengas do passado de seres huma-
nos ou de outros seres vivos por meio de fosseis conservados no solo ou nas
rochas (CURATE, 2005).

Pluriétnica: diversidade de varias culturas ou ragas que se relacionam cons-
tantemente ou esporadicamente (OSSAMI, 2006).

Quermesse: festividade religiosa geralmente ligada a uma tradigdo e devogao
popular (MICHAELLIS, 1998).

Raga: corresponde aos aspectos bioldgicos, as diferengas fisicas que fazem que
um determinado grupo social seja identificado e diferenciado (NOGUEIRA,
2006, STRAUSS, 1978 [1952], SCHWARCZ,1993).
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Racismo: agdo preconceituosa e de discriminagdo social baseada em percep-
¢Oes que tem como justificativa as diferencas biologicas entre os povos (NO-
GUEIRA, 2006).

Relativismo: método de pesquisas antropoldgicas, para observar sistemas cul-
turais sem uma visdo etnocéntrica ou preconceituosa (DA MATTA, 2000).

Sedimentos: Sedimentos sdo pedacos de solo ou de rochas deteriorados em
pequenas partes, ou até em pd ou poeira (PENA, 2005).

Seixos: fragmento mineral ou de rocha, pedregulhos arredondados ou
semi-arredondados  (ESTEVES, 2013) (http://arqueologiaeprehistoria.
com/2014/01/10/0s-seixos-da-discordia-materia-da-revista-piaui/)

Soterrados: dizer que algo ou alguém esta soterrado, quer dizer que esta co-
berto de terra ou aterrado (MICHAELLIS, 2012).

Talhar: esculpir, cortar, moldar, gravar. O ato de transformar uma matéria pri-
ma (madeira, pedra, por exemplo), em um objeto (MICHAELLIS, 2012).

Tecitura: conjunto de fios que se une numa urdidura que forma o tecido. Ar-
ranjo, estrutura (MICHAELLIS, 1998).

Termoluminescéncia: método utilizado para se determinar a idade de objetos
com mais de 50 mil anos ou cuja idade nao tenha relagdo com compostos or-
ganicos, como vasos de ceramica (BELISARIO, 2003).

Vestigios: representam evidéncias da existéncia de um grupo ou animal
(VEGA, 2003).

Xenofobia: medo ou aversdo profunda a estrangeiros que se manifesta por
meio de atos de discriminagéo e violéncia (CABECINHAS, 2008).
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